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      Kapittel 1

      Å være lærer

      
         
            Den første loven, eller «forordningen», om skole i Norge fikk vi i 1739. Hensikten
                  med skolen var å lære barn å lese og skrive, slik at de kunne bli konfirmert og komme
                  seg ut i arbeid. Lærerne ble pekt ut av prestene, og det fantes ingen lærerutdanning.
                  Kravet til de såkalte lærerne var at de var rimelig stødige i lesning og skriving.
                  De fleste av dem ble utpekt fordi de var uegnet til kroppsarbeid på grunn av et eller
                  annet lyte. Tok en på seg lærerjobb i sju år, kunne en til gjengjeld slippe militærtjeneste.
                  Lærerne hadde altså dårlige kunnskaper og lav status. Det første seminaret for utdanning
                  av lærere ble først åpnet i 1826 i Trondenes. Fram til omkring 1850 var likevel de
                  fleste som fungerte som lærere, uten utdanning. Fra da av endret skolens funksjon
                  seg. Oppgaven var ikke lenger å fremme gudsfrykt og nødtørftige lese- og skriveferdigheter.
                  Skolen fikk en nasjonsbyggende funksjon gjennom kunnskapsformidling og opplæring til
                  samfunnsgagnlighet (Sundli og Ohnstad 2003). Etter hvert har det norske samfunnet
                  og skolen endret seg, og lærernes oppgaver, utdanning og rolle har også endret seg
                  mye. Uansett hvilken tid en lever i, har lærere en viktig rolle i barns og ungdoms
                  liv og oppvekst både på godt og ondt. Vi har utallige eksempler fra litteratur, forskning
                  og egen erfaringsverden som viser at lærere har en viktig rolle. Tilsvarende kan vi
                  alle hente fram historier fra egen skolegang der våre lærere hadde stor betydning
                  for oss på en eller annen måte.

         

      

      Lærer i dagens og framtidas skole

      
         
            De raske samfunnsendringene vi har opplevd i vår del av verden bare de siste 30–40
                  åra, har gitt skolen, lærere og pedagogikkfaget nye forutsetninger og oppgaver. Internasjonalisering
                  og globalisering, informasjons- og kommunikasjonsteknologisk utvikling, kunnskapseksplosjon
                  og informasjonsflom, flerkulturelle samfunn, nye familiemønstre og høyere kompetansekrav
                  er noen stikkord som beskriver disse endringene. Det er det mangfoldige og omskiftelige
                  som preger vår tid. Nettopp endringstempoet og endringens rekkevidde framheves ofte
                  som det mest karakteristiske ved det samfunnet vi lever i (Giddens 1991). Den amerikanske
                  skoleforskeren Andy Hargreaves (2004: 21) sier det slik: «Vi lever i et avgjørende
                  øyeblikk i utdanningens historie; den verden der lærere utøver sin virksomhet, er
                  under dyptgripende forandring.» Endringene er så omfattende og har foregått så hurtig
                  at en ofte kan høre at de omtales som «revolusjoner». En kan si at det i løpet av
                  de siste 30–40 åra har foregått en kunnskaps- og medierevolusjon, en kjønnsrevolusjon
                  og en utdanningsrevolusjon, og disse tre henger på mange måter sammen. Mediene har
                  erobret en stor plass i dagens samfunn. Mens 1960-tallseleven hørte barnetimen i radio,
                  opplevde et og annet kinobesøk og etter hvert barne- og ungdomsprogram i TV noen dager
                  i uka, har dagens unge tilgang til et utall fjernsynskanaler, de surfer og chatter
                  og sms-er, de laster ned musikk m.m. til mp3-ene og ipodene sine. Informasjonsflyten
                  er hurtig, og kunnskapsmengden øker fra dag til dag, samtidig som mye av den raskt
                  utdateres. «Kjønnsrevolusjonen» kommer klarest til uttrykk gjennom mødrenes «inntog»
                  i arbeidslivet. I dag er det en selvfølge at begge foreldrene deltar i arbeidslivet.
                  Vi har også hatt en «utdanningsrevolusjon» som medfører at barn og unge tilbringer
                  stadig mer tid på skolen, både i antall timer og i antall år, og at det knapt finnes
                  ufaglærte jobber i arbeidslivet.

            Pedagoger bør kunne identifisere og forstå grunntrekk og strukturer i vår senmoderne
                  eller postmoderne tid. Aasen (1998) sammenlikner dagens samfunn med et skip som seiler
                  i ukjent og urent farvann, og som kontinuerlig må repareres uten at en kan gå i land.
                  Reparasjonene skjer i åpen sjø, for vi kan ikke melde oss ut av et historisk forløp,
                  men leve og overleve i det. Vi må forme, korrigere og fornye samfunnet uten tilgang
                  til noen fasit. Dermed kan heller ikke kriterier for hva som er sann og relevant kunnskap,
                  defineres en gang for alle. Også de utvikles og endres stadig. I vår omskiftelige
                  tid der ulike kulturer lever side om side, kan en heller ikke snakke om felles og
                  stabile verdier. Barn og unge har i dag en oppvekst som er radikalt annerledes enn
                  foreldregenerasjonens barndom. Dette oppvekstlandskapet gir stadig nye betingelser
                  og utfordringer for den enkelte og samfunnet. I et slikt samfunn er det ikke gitt
                  at læreren sitter med fasiten og er den som kan eller vet best. I vår tid har utdanning
                  blitt et massefenomen. Mange foreldre har like høg eller høgere utdanning enn læreren,
                  og foreldre kan på den måten ha kvalifiserte synspunkter på hvordan opplæring bør
                  utformes, og hva som vil være god tilrettelegging for deres barn. Også barns og unges
                  kunnskap og erfaringer kan på enkelte områder, som for eksempel data og medieteknologi,
                  langt overskride lærerens kunnskaper og ferdigheter.

            Dermed blir både rammene og forutsetningene for læreres arbeid annerledes, og deres
                  oppgaver endres. For noen tiår siden var lærerrollen mer klar, fastlagt og forutsigbar.
                  Lærere, elever, foreldre og samfunnet utenfor skolen hadde tydeligere og mer sammenfallende
                  krav, forventninger og retningslinjer for læreres arbeid. De som i dag tar lærerutdanning,
                  skal jobbe i en skole som er annerledes enn skolen var bare for få år siden, og skolen
                  vil fortsette å endre seg i løpet av deres yrkesaktive liv som lærer.

         

      

      Lærerutdanning i dag

      
         
            I rammeplanene som gjelder for norsk lærerutdanning fra 2003, står det at ingen enkeltfaktor
                  er mer avgjørende for kvaliteten i barnehage og skole enn læreren. Den kvalifiserte
                  lærer skal ha en allsidig kompetanse. Men hvilke fag og områder bør en lærerutdanning
                  inneholde for å utvikle en slik allsidig kompetanse som gjør kommende lærere best
                  mulig rustet til framtidige oppgaver? Dette er et spørsmål under kontinuerlig diskusjon.
                  Blant annet har spørsmålet om hvor mye en lærerutdanning bør inneholde av ulike skolefag
                  på den ene siden og faget pedagogikk på den andre, stadig blitt reist og diskutert,
                  og den relative andelen av «fag og pedagogikk» i lærerutdanning har historisk sett
                  gått i bølger.

            Videre har det vært et spørsmål om hvor stor andel praksis i skolen lærerutdanningen
                  bør inneholde. For tida kan en vel se tendenser til at pedagogikken har tapt terreng
                  til fordel for fagstudiene, og at praksiskomponenten av utdanningen er relativt liten,
                  for eksempel 20–22 uker i den fireårige allmennlærerutdanningen. En helt annen modell
                  finner en bl.a. i England. Der er over to tredeler av lærerutdanningen utplassering
                  i skolen hos en erfaren lærer – altså en utdanning etter «mester–lærling-prinsippet».
                  En slik ordning gjenspeiler en tanke om at lærerprofesjonalitet i første rekke forstås
                  som praktiske ferdigheter som best tilegnes i praksisfeltet, framfor å se lærerkvalifikasjoner
                  som resultat av kunnskaper og refleksjoner som best læres gjennom teoretiske studier
                  og innlagte praksisperioder (Sundli og Ohnstad 2003).

            Det er allmenn enighet om at basisen for en lærer er gode faglige kunnskaper. Men
                  fagkunnskap vil ikke være tilstrekkelig for å arbeide i skolen. En dyktig fagperson
                  har gode fagkunnskaper som kan brukes i bestemte situasjoner og til bestemte formål.
                  En møbelsnekker kan være svært flink til å utforme vakre og stilsikre skap på samme
                  måte som en historiker kan briljere med sin innsikt i antikken. Det er imidlertid
                  ikke sikkert disse fagfolkene vil bli gode lærere i sine fag. Det finnes selvsagt
                  mennesker som aldri har tatt noen lærerutdanning, men som kan være de mest gudbenådede
                  fortellere. De kan fortelle historier eller legge fram et tema på en slik måte at
                  alle fenges. Dette er viktige egenskaper, men dette er ikke tilstrekkelig for å fylle
                  dagens læreroppgave. Amerikaneren Lee Shulman (1987) har gjennom sin forskning vist
                  at erfarne lærere kan sitt fag på en annen måte enn de som bare er fagfolk. Han hevder
                  at det er en særskilt form for kompetanse knyttet til det å være lærer. Å drive opplæring
                  innebærer nemlig noe annet enn å utlevere egen fagkunnskap stykkevis og delt til elevene.
                  Shulman kaller denne spesielle lærerkompetansen «pedagogical content knowledge». Den
                  omfatter en blanding av fagkunnskaper, kunnskaper om undervisning og læring og kunnskaper
                  om elever. For lærere handler det om å omforme fagkunnskaper til stoff og opplegg som passer til elevenes forutsetninger og skolens mål. Slik
                  innebærer utdanning på den ene siden å formidle kunnskaper som gir innvielse i felleskulturen.
                  Men på den andre siden skal opplæringen også gi muligheter for medinnflytelse, individuell
                  utfoldelse og kritisk virksomhet. Derfor kan ikke læreres oppgave begrenses til formidling
                  av fagkunnskaper. Lærere må også legge til rette for elevenes egen innhenting, bearbeiding
                  og tolking av stoff, slik at de kan gjøre det om til personlig kunnskap (Gustavsson
                  2001: 40). Gjennom lærerutdanning vil en kunne tilegne seg teorier, begreper og modeller
                  som kan utgjøre en forståelses- og analyseramme for skole og lærere. En må se kompleksiteten
                  i læringssituasjonen. Elevene kommer til skolen med sin bakgrunn og sine forutsetninger,
                  og læreren stiller med sine ressurser. I skolen som undervisningen og læringen skal
                  foregå i, vil det i tillegg finnes mer og mindre etablerte verdier, normer og oppfatninger
                  om hva som er god opplæring. Disse vil også være retningsgivende for læreres arbeid.
                  Mest styrende for virksomheten skal læreplanene være.

            Lærere i dagens skole står derfor overfor mange utfordringer og trenger kompetanse
                  på ulike områder. Lærerutdanningen må forsøke å gi kommende lærere et grunnlag for
                  å ta tak i de oppgavene, de valgene og beslutningene og det ansvaret de vil stå overfor
                  i skolen.

         

      

      Pedagogikkfaget i lærerutdanningen

      
         
            I alle typer lærerutdanning står pedagogikkfaget sentralt og obligatorisk. Men pedagogikkfaget
                  skiller seg fra eventuelle andre fag som inngår i ulike lærerutdanninger. Fag som
                  for eksempel engelsk og matematikk gjenkjenner studenter fra egen skolegang, og etter
                  endt lærerutdanning skal de ut og undervise i disse fagene selv. Pedagogikk er et
                  ukjent fag for de fleste som begynner på en lærerutdanning, og ingen skal ut og undervise
                  i pedagogikk etter fullført grunnutdanning. Dette faget har en annen funksjon. Det
                  skal bidra til å dyktiggjøre studentene i det å være lærer. Pedagogikkstudiet skal
                  føre til økt innsikt i og forståelse av hvordan barn, unge og voksne tilegner seg
                  kunnskaper, ferdigheter og holdninger og sosialiseres inn i sitt samfunn. Derfor inngår
                  blant annet spørsmål knyttet til læring, undervisning, oppdragelse og sosialisering.
                  Faktisk er det også slik at pedagogikk omhandler «det studenter holder på med», nemlig
                  å lære gjennom forelesninger, selvstudium, gruppeundervisning osv. I Rammeplanen for
                  lærerutdanning (2003) poengteres det at studentene skal utvikle et selvstendig forhold
                  til den kunnskapen de tilegner seg. Det er ikke tilstrekkelig å kunne reprodusere
                  et sett med kunnskaper, ferdigheter og holdninger i studiet. I en framtidig lærerjobb
                  vil en stå i situasjoner som ikke er regulert i detalj. Det vil være nødvendig å bruke
                  skjønn og gjøre gode valg når en skal organisere læringssituasjoner for andre. Disse
                  ambisjonene forutsetter at lærerstudiet ikke bare fokuserer på hvordan kunnskapen
                  skal brukes i framtida. Oppmerksomheten må også kunne rettes mot hvordan kunnskapen
                  her og nå kan få betydning for studentenes danning og for deres beredskap for å utvikle
                  seg videre (Raaen 2004).

            Leserne av denne boka har alle gått på skole, og noen har kanskje også undervist selv.
                  Dermed vet alle noe om hva det vil si å være lærer og hva lærere gjør. Alle har oppfatninger
                  om hva som er gode og dårlige lærere, har noe innsikt i spørsmål som går på undervisning
                  og læring, og vil kunne si noe om hva som er viktig å ta hensyn til når læringssituasjoner
                  skal planlegges. Når en begynner på et lærerstudium, har en derfor en lang rekke,
                  ofte ubevisste oppfatninger med seg. Dette kan kalles «common sense», det vil si et
                  slags fond av oppfatninger og hverdagsbegreper som vi forutsetter at alle har, som
                  vi er vant til og godt kjent med, og som derfor synes riktig, innlysende og selvfølgelig
                  for oss (Kvernbekk 2001: 9). Men en utdannet lærer skal og bør kunne si noe annet
                  og mer om pedagogiske problemstillinger enn det alle andre kan. Lærerutdanningen har
                  som oppgave å utfordre slike common sense-oppfatninger. Det innebærer at studentene
                  må møte kunnskap som ikke bare er en forlengelse og nyansering av common sense, men
                  som utfordrer og går på tvers av de hverdagsoppfatninger man har (Kvernbekk, ibid.).

            En av våre lærerstudenter som gjennomgikk praktisk-pedagogisk utdanning for yrkesfaglærere,
                  og som samtidig arbeidet i videregående skole, uttrykte følgende: «Det viktigste jeg
                  har skaffet meg gjennom dette studiet, er teori på praksisen min.» Pedagogiske begreper
                  og modeller hadde gitt henne mulighet til å sette ord på virksomheten sin. Hun var
                  i løpet av studiet blitt bedre i stand til å analysere hva som skjedde i læringssituasjonene,
                  bedre rustet til å planlegge og begrunne egen virksomhet og ikke minst til å samarbeide
                  om og videreutvikle pedagogisk arbeid sammen med kolleger.

            Hovedformålet med denne boka er å bidra til lærerstudenters og læreres utvikling av
                  begreper og kunnskaper om og innsikt i pedagogisk virksomhet, derigjennom også redskaper
                  for å utforme og reflektere over opplæring. Imidlertid kan ikke pedagogisk teori gi
                  oss oppskrifter for hvordan vi skal arbeide. I lærebøker finner vi derfor ikke teori
                  som sier oss nøyaktig hva vi skal gjøre. Erling Lars Dale (2001) påpeker at pedagogisk
                  teori kan brukes til refleksjon over praksis, blant annet for å hindre at praksis
                  stivner i dogmatiske vaner, rutiner og handlemåter. I tillegg spiller teori en annen
                  vesentlig rolle, nemlig at den setter oss i stand til å se mer og forstå hva som foregår
                  på en helt annen måte, nettopp slik som studenten ovenfor hevdet. Slik bidrar pedagogisk
                  teori også til å bygge opp et kunnskapsgrunnlag og en faglig identitet for lærere
                  på tvers av fag, skolesystemer og landegrenser. I gjeldende planer for lærerutdanning
                  (2003) står det at pedagogikkfaget er et mangesidig fag som skal bidra til at studentene
                  opparbeider den kunnskap og erfaring som er nødvendig for kritisk å kunne analysere
                  lærernes og elevenes arbeid i lys av relevante styringsdokumenter, forventninger fra
                  foreldre og ulike teorier og rammefaktorer. Videre heter det at pedagogikk er et danningsfag
                  som skal gjøre studentene i stand til å arbeide i et framtidig foranderlig faglig,
                  sosialt og kulturelt landskap, preget av kompleksitet og mangfold. Samtidig som lærere
                  gjennom sin utdanning må tilegne seg kunnskaper og ferdigheter på en rekke områder,
                  er det viktig å utdanne lærere som er seg bevisste at de aldri vil være utlært og
                  alltid må stille spørsmål til sin egen virksomhet for å lære mer (Munthe 2005).

         

      

      Innhold og struktur i boka

      
         
            I utformingen av enhver fagbok vil en stå overfor spørsmålet om hva en skal velge
                  å ta med, og hva en ikke skal ta med. Enhver lærebokforfatter vil ut fra sitt grunnsyn
                  foreta valg. I tråd med at pedagogikkstudiet i lærerutdanningen skal være yrkesrettet,
                  har vi gitt vår bok tittelen «Didaktisk arbeid». Den faglige aksen i pedagogikkfaget
                  er «relasjonen mellom skole, lærer, elev og lærestoff. Dette er didaktikkens kjerne»
                  (Rammeplanen 2003). Didaktisk kompetanse innebærer kunnskaper og ferdigheter i å planlegge,
                  gjennomføre og vurdere opplæring. Dette forutsetter bl.a. evne til å analysere og
                  reflektere omkring mål for opplæringen, læreplanens innhold, elevforutsetninger, vurdering
                  og rammer for opplæringen. Drøftinger med elever og kolleger om slike spørsmål inngår
                  også i den didaktiske kompetansen. I utvikling av en slik didaktisk kompetanse mener
                  vi det er et fruktbart og meningsfullt utgangspunkt for kommende lærere å knytte didaktikk
                  nært opp mot praktiske eksempler på læring og undervisning. Dette har fått klare konsekvenser
                  for valg av innhold og for oppbygging av boka. I en slik første innføring i didaktisk
                  arbeid har det følgelig vært naturlig for oss å ta utgangspunkt i og sette fokus på
                  elevene og lærerne på skolens ulike læringsarenaer. Vi har ut fra dette valgt å skrive
                  en relativt kort og praktisk rettet, men teori- og forskningsbasert bok. Dette er
                  ikke en bok med et encyclopedisk preg der en kan finne «alt om didaktikk». Innhold
                  og struktur, derimot, er valgt på bakgrunn av erfaring fra undervisning i didaktikk
                  for lærerstudenter i ulike former for grunnutdanning og etter- og videreutdanning
                  gjennom mange år. Boka er erfaringsbasert også på den måten at i løpet av skriveprosessen
                  har eksempler og innfallsvinkler blitt utprøvd i undervisningen. For å sikre oss at
                  vi ikke mistet lærerstudenten, skolen og skolens virksomhet ut av syne under skrivearbeidet,
                  er manus lest av studenter, ansatte ved universitet og høgskoler og lærere i skolen.
                  Disse har gitt tilbakemeldinger underveis, og innspillene har gitt verdifull korreksjon
                  og inspirasjon.

            Når det gjelder oppbyggingen av boka, prøver vi først å gi innhold til en del sentrale
                  begreper og å plassere disse begrepene i forhold til hverandre i et pedagogisk landskap.
                  Dette gjelder blant annet begrepene pedagogikk, didaktikk og fag- og yrkesdidaktikk.
                  Hensikten med all opplæring er at noen skal lære noe. Sammenhengen mellom læring og
                  undervisning blir derfor tatt opp. For å kunne utforme best mulig opplæring vil det
                  være nødvendig å vite noe om hvordan læring skjer. Læringsteori blir ut fra et slikt
                  syn en sentral del av det didaktiske fagområdet, og grunnleggende prinsipper i en
                  del sentrale teorier om læring blir presentert som basis for didaktisk arbeid. Det
                  lengste kapitlet i boka, «Å planlegge opplæring», går relativt grundig inn på ulike
                  sider ved planlegging, gjennomføring og vurdering av opplæring. Videre ser vi på en
                  del sentrale spørsmål vedrørende læreplaner og deres funksjon i skolen. Hovedtrekk
                  og intensjoner i dagens læreplaner drøftes, før boka avsluttes med et kapittel om
                  lærere og skole i utvikling.

            Denne boka er først og fremst skrevet for lærerstudenter i allmennlærerutdanning,
                  faglærerutdanning og praktisk pedagogisk utdanning. Men boka kan også være nyttig
                  for lærere og førskolelærere som tar videre- eller etterutdanning, for trafikklærere,
                  praksislærere og andre som vil skaffe seg innsikt i opplæring. Når vi videre i boka
                  bruker ordet «lærerutdanning», inkluderer dette alle de utdanningene som er nevnt
                  ovenfor. På samme måte henviser «lærere» til lærere på ulike nivå og områder i opplæringssystemet.

         

      

   
      Kapittel 2

      Didaktikk som fagfelt

      
         
            I dette kapitlet ser vi nærmere på begrepet didaktikk. Dette er et begrep som ikke
                  har et entydig innhold. Men siden didaktikk er en del av det større fagområdet som
                  kalles pedagogikk, vil vi først kort drøfte hva pedagogikk er. I tillegg til å gå
                  inn på selve didaktikkbegrepet vil vi også diskutere det i forhold til begrepene fagdidaktikk
                  og yrkesdidaktikk. I lærerutdanning er også de sistnevnte områdene sentrale, og kapitlet
                  gir også en kort innføring i disse. Til slutt tar vi opp ulike funksjoner didaktikken
                  kan ha.

         

      

      Didaktikkens plass i pedagogikkfaget

      
         
            De fleste studenter som begynner å studere pedagogikk, kan i starten oppleve faget
                  som noe uoversiktlig. I jakten på å forstå hva pedagogikk er, kan en gå til oppslagsbøker
                  der pedagogikk gjerne defineres som «læren om oppdragelse og undervisning». Dette
                  er en klassisk definisjon. Oppdragelse og undervisning er det pedagogikken omhandler.
                  Det greske ordet «paidí» betyr «barn». Den norske filosofen Hans Skjervheim (1992)
                  ser det slik at pedagogikkfaget tar utgangspunkt i at det alltid vil finnes en yngre
                  generasjon som skal oppdras og opplæres. Uljens (1998: 186) forklarer pedagogikk som
                  «vetenskapen om det handlande som er relatert till individens blivande och förändring som människa». Ifølge Uljens
                  er pedagogikk dermed en praktisk vitenskap.

            Det kan være rimelig å bruke pedagogikk som et bredt, overordnet begrep som rommer
                  underbegreper som sosialisering, oppdragelse, undervisning, dannelse, omsorg og barns
                  læring og utvikling (Broström og Hansen 2003). Pedagogikk kan betraktes fra ulike
                  perspektiver, og faget henter da også mye av sin kunnskap fra beslektede fag som sosiologi,
                  historie, psykologi og filosofi. Opp gjennom tidene har de faglige perspektivene og
                  innholdet i pedagogikkfaget endret seg. Opprinnelig hadde filosofiske og idéhistoriske
                  spørsmål en sentral posisjon. På 1900-tallet fikk framveksten av psykologi og psykologisk
                  forskning stor innflytelse på pedagogikkfaget, og læringspsykologi og utviklingspsykologi
                  ble viet stor oppmerksomhet. Tradisjonelt har pedagogikken tatt utgangspunkt i at
                  utvikling og læring foregår i trinn, relativt uavhengig av endringer i omgivelsene.
                  Bugge og Gjems (1998) hevder at pedagogikkfaget har utviklet et ahistorisk syn på
                  mennesket, på barn og barndom. En har antatt at det har vært mulig å gi presise beskrivelser
                  av og anvisninger for undervisning og læring i skolen. Barnet har blitt oppfattet
                  på en generell måte bestemt ut fra sin alder og modning, mer enn ut fra barnets egne
                  erfaringer og sosiale og kulturelle tilhørighet. De siste tiårene har det tradisjonelle
                  ahistoriske og individorienterte synet blitt kritisert og utfordret av oppfatninger
                  om at miljø og sosial påvirkning bør stå sentralt i pedagogikken. Søkelyset har i
                  større grad blitt rettet mot forhold som skole/samfunn og menneske/miljø.

            Pedagogikkfaget har vært preget av ulike deldisipliner, og som nevnt har det i ulike
                  epoker variert hvilke av disse som har vært mest framtredende. Alle fag inndeles i
                  underkategorier på ulike måter; det er ikke noe spesielt for pedagogikk. Men det er
                  forskjellige oppfatninger om hvordan ulike deler av faget forholder seg til hverandre,
                  og om en kan si at noen av dem er overordnet de andre eller på noen måte utgjør en
                  kjerne i faget. Kvernbekk (1998) reiser spørsmålet om pedagogikk er et lappeteppe
                  eller en normalvitenskap, dvs. en relativt enhetlig disiplin med felles begreper,
                  temaer og antakelser.

            Uansett hvordan en forstår pedagogikkfaget, framstår det som sammensatt. For en nybegynner
                  i faget kan dette virke uvant og uryddig, og det kan være utfordrende å finne system
                  i alle deldisiplinene og «bindestrekspedagogikkene» en møter. To ulike modeller kan
                  illustrere forskjellige måter å strukturere og forstå pedagogikkfaget på. Samtidig
                  viser disse modellene noe av kompleksiteten i faget.

            Denne modellen framstiller pedagogikk med en vertikal dimensjon som går fra mikro-
                  til makronivå eller fra kjeller til loft. På kjellerplanet ligger de individualpsykologiske
                  perspektivene, videre opp gjennom etasjene finner vi «klasseromsstudier», og oppdragelse
                  i hjem og skole. Ovenfor dette ligger analyser av hele utdanningssystemet og komparativ
                  pedagogikk (det vil si sammenlikning av pedagogiske forhold, f.eks. mellom ulike land).
                  Øverst på loftet finner vi de overgripende problemstillingene i idéhistorie og pedagogisk
                  filosofi. Imidlertid presiserer Dahllöf selv (1992: 164) at den horisontale dimensjonen
                  i figuren er minst like viktig som den vertikale. Han sier at på hvert plan ovenfor
                  det pedagogisk-psykologiske rommet finnes det tre rom: ett for analyse av aktørene
                  og deres forutsetninger som enkeltindivider og grupper, ett for de organisatoriske
                  rammene og ressursene og ett for den pedagogiske prosessen og dens mål, forløp og
                  resultater.

         

      

      Figur 2.1 «Pedagogikkens hus» (Etter Dahllöf 1992) [Se illustrasjon]

      
         
            Myhre (1990a s. 95) framstiller pedagogikkfaget som en sirkel med ulike elementer
                  inni.

            Slik er didaktikk sentreringspunktet i pedagogikkfaget. De andre deldisiplinene blir
                  underordnet denne, og de bidrar til å belyse fenomener og sammenhenger som konstitueres
                  gjennom didaktikken.

         

      

      Figur 2.2 De pedagogiske disipliner [Se illustrasjon]

      
         
            Didaktikk er en sentral del av pedagogikkfaget. Ifølge Steffensen (2003: 9) finnes
                  det didaktikk når det finnes pedagogikk. Når en skal bidra til at andre lærer, refererer
                  didaktikk til alle overveielsene som finner sted. Slik omfatter didaktikk teoretiske
                  og praktiske spørsmål som er relevante for opplæring. I didaktikk inngår teori og
                  forskning. Samtidig inngår handlingsplanet med den praktiske planleggingen, gjennomføringen
                  og vurderingen av opplæring. Disse to sidene henger sammen ved at den teoretiske didaktikken
                  gir et grunnlag for refleksjon både i og over det praktiske didaktiske arbeidet. Didaktikk
                  som hovedkjernen i pedagogikkfaget vil hente nyttig kunnskap fra pedagogikkens ulike
                  disipliner når opplæring skal planlegges, gjennomføres og analyseres. Pedagogisk psykologi
                  bidrar for eksempel med kunnskap om hvordan læring skjer, og hvilke mekanismer som
                  er virksomme i sosiale prosesser. Pedagogisk sosiologi sier noe om forhold i samfunnet
                  som er viktig bakgrunnskunnskap for didaktisk virksomhet. Idéhistorie og skolehistorie
                  gir innsikt i hvordan en har tenkt om opplæring, og hvordan skolen har fungert opp
                  gjennom tidene, for eksempel for elever med spesielle behov. Kunnskap om dette kan
                  gi læreren bedre forutsetninger for å tilrettelegge gode læringssituasjoner for elevene.
                  På denne måten bidrar deldisiplinene til didaktisk innsikt, og de blir relevante når
                  de trekkes inn i tenkning, planlegging og analyse av opplæring. Didaktikken gir på
                  denne måten de andre pedagogiske disiplinene deres pedagogiske identitet (Gundem 1998:
                  41).

            Didaktikk kan derfor ikke betraktes som en pedagogisk deldisiplin på linje med f.eks.
                  psykologi og sosiologi. Didaktikk kan heller ikke reduseres til å være et «emne» i
                  pedagogikken i lærerutdanningen på samme måte som f.eks. skolehistorie. Den er kjernen
                  i pedagogikken og basisen for utviklingen av en lærerprofesjonalitet. Imidlertid kan
                  Myhres modell som er utformet som en sirkel, tolkes dit hen at faget er helhetlig
                  og omsluttet av enighet. Tar en hensyn til at uenigheter og motstridende perspektiver
                  kan gi faget vitalitet, vil kanskje følgende modell i større grad fange inn den oppfatningen
                  av pedagogikkfaget som vi legger til grunn.

         

      

      [Se illustrasjon]

      
         
            Som vi ser, er det ulike måter å forstå pedagogikkfaget på. En risiko er at pedagogikk
                  kan bli et konglomerat av områder, uten noen selvstendig identitet og autonomi fordi
                  en egentlig kjerne mangler. Kvernbekk (2001) påpeker at en faglig identitet må bygge
                  på det som er felles for all pedagogikk. Det må være noe som samler feltet, som gjør
                  at vi sier at noe er pedagogisk og ikke for eksempel psykologisk. Didaktikken kan
                  forstås som den samlende kjernen som de andre delområdene relaterer seg til. Eksempler
                  på sentrale begreper i denne sammenhengen kan være læring, undervisning og opplæring.
                  Ovenfor har vi knyttet ulike nabodisipliner til didaktikk for å framstille en rådende
                  forståelse av didaktikken som sentreringspunktet i pedagogikken. Dette er den mest
                  vanlige kategoriseringen som blant annet gjenspeiles i planen for pedagogikk i allmennlærerutdanningen
                  (2003), der det sies følgende: «Den faglige aksen i studiearbeidet innenfor pedagogikkfaget
                  er relasjonen mellom skole, lærer, elev og lærestoff. Dette er didaktikkens kjerne,
                  og didaktikk blir dermed et sentreringspunkt for opplæringen i pedagogikk.» Ifølge
                  Uljens (1998) kan en også bruke målgruppe og innhold som kriterier for inndeling av
                  pedagogikkfaget. Med målgruppe menes de ulike grupper av individer som den pedagogiske
                  virksomheten er rettet inn mot, for eksempel spesialpedagogikk, migrasjonspedagogikk
                  og førskolepedagogikk. Dersom en bruker innhold som kriterium, viser det til hva det undervises i. Da er vi over i det fagdidaktiske feltet.

            Forståelsen av didaktikken som en samlende kjerne i pedagogikkfaget er ikke begrunnet
                  i forestillinger om at det eksisterer «generelle» løsninger på spørsmål om skole og
                  opplæring. Poenget er å løfte fram felles teoretiske perspektiver som kan være til
                  hjelp for dem som skal legge til rette for læring. Arfwedson (2002) trekker fram betydningen
                  av at lærere har et felles språk. Språklige uttrykk er av betydning for hvordan opplæring
                  utformes (Biesta 2005). Det språket vi har tilgjengelig for å snakke om opplæring,
                  bestemmer i stor grad hva som kan bli sagt og gjort, og hva som ikke kan bli sagt
                  og gjort (Lyngsnes 2007). For kommende lærere er det derfor viktig å etablere en teoretisk
                  innsikt og teoretiske begreper for å kunne identifisere og diskutere utfordringer
                  og derigjennom å utvikle pedagogisk praksis.

         

      

      Hva er didaktikk?

      
         
            Læring foregår i mange ulike situasjoner i det daglige. Undervisning er derimot en
                  mer formalisert situasjon med lærer, elever og et innhold det skal undervises i. Grunnmodellen
                  er at læreren underviser en elev i noe.

         

      

      Figur 2.4 Den didaktiske trekant [Se illustrasjon]

      
         
            Denne trekanten kan spores helt tilbake til Comenius’ sitt verk Didactica Magna (Den store undervisningslæren) fra 1657. Modellen viser at det er tre sentrale relasjoner
                  i den didaktiske situasjonen: forholdet mellom lærer og elev, forholdet mellom lærer
                  og innhold (fag) og forholdet mellom elev og innhold (fag). I planlegging og gjennomføring
                  av undervisning kan lærere fortolke og vektlegge disse relasjonene forskjellig. For
                  eksempel løftes elevaktivitet og erfaringsinnhenting fram dersom en legger vekt på
                  relasjonen elev–innhold (Steffensen 2003).

            Enkelt sagt omhandler didaktikk spørsmål om undervisning og læring, og disse spørsmålene
                  vil være knyttet til et eller annet faginnhold. Alle spørsmål om hva elever skal lære, hvorfor de skal lære dette, og hvordan de skal arbeide, er sentrale. Didaktikk er ikke et dagligdags ord blant norske språkbrukere.
                  Det er en fagterm som benyttes i pedagogiske sammenhenger. Stamordet er det greske
                  didaskein, som det verserer litt ulike norske oversettelser av, men som i hovedsak forstås
                  som «å belære, formidle, undervise, analysere, bevise» (Blankertz 1987, Hansen og
                  Tams 2006). I pedagogisk sammenheng dukket ordet opp på midten av 1600-tallet hos
                  Comenius som omtalte didaktikk som: «Den fullstendige kunst at lære alle mennesker
                  alt […] hurtigt, behageligt og grundigt […] det som er nødvendig for det nuværende
                  og fremtidige liv» (Schnack 2004). I dag vet vi at det ikke er mulig å lære alle «alt»
                  de trenger her og nå og i framtida. Det er også snakk om å settes i stand til å tilegne
                  seg kunnskaper, ferdigheter og holdninger i et mangeartet informasjonssamfunn.

            Didaktikken som fagfelt er av tysk opprinnelse, og i tysk pedagogisk tradisjon er
                  ordet didaktikk kanskje det mest sentrale av alle pedagogiske begreper (Gundem 1998).
                  I de nordiske land har didaktikken også lang tradisjon, men termen brukes noe ulikt
                  i de forskjellige land. I engelskspråklig litteratur brukes ikke begrepet didaktikk,
                  men andre begreper for de samme fenomener.

            Didaktikkbegrepet har ingen entydig definisjon. I jakten på å finne ut hva det betyr,
                  kan en finne både snevre og vide forståelser av didaktikk (Myhre 1990a, Gundem 1998,
                  Rørvik 1998, Fibæk Laursen 1999). En snever definisjon kan omfatte valg og begrunnelse
                  av faglig innhold – altså det som mange vil kalle undervisningens HVA. Som nevnt hadde den første lov om skole i Norge fra 1739 som hovedformål at elevene
                  skulle lære kristendom slik at de kunne bestå konfirmasjonen. Her gjenspeiles en meget
                  snever didaktikkforståelse der skolens formål, mål og innhold er det sentrale.

            En bredere forståelse av didaktikk inkluderer i tillegg til mål og innhold også form
                  og metoder (Fibæk Laursen 1999). Her kan en se et bredt fokus på elevenes utvikling
                  og læring og de betingelser og forhold som kan fremme denne læringen. På samme måte
                  legges det vekt på undervisningens begrunnelser. Arbeidsmåter, organiseringsformer
                  og ytre rammer blir en del av didaktiske overveielser og valg som foretas. Den brede
                  forståelsen omfatter dermed både HVA, HVORFOR og HVORDAN. Slik inngår også forhold
                  som hvor og når læringsarbeidet skal foregå, tilrettelegging av arbeidet og hvordan
                  elevene skal arbeide.

            Som fagområde er ikke didaktikk særlig klart definert. Noen forståelser ser på didaktikk
                  som teori om undervisning og teori som anvisning for undervisning (Gundem 1998). En
                  definisjon som vektlegger teoretiske perspektiver, er Klafkis definisjon av didaktikk:
                  «allmenn teori for undervisning og innlæring» (Klafki 1997: 216). Andre forklaringer
                  velger et perspektiv der også praktisk gjennomføring av undervisning og læring inngår.
                  I historisk sammenheng kan en se en utvikling fra en snever til en bredere bruk av
                  didaktikkbegrepet på samme måte som vi kan følge en bevegelse fra en teoretisk forståelse
                  til en forståelse som også omfatter didaktikkens praktiske side, det vil si planlegging
                  og gjennomføring av undervisning og læring. Det er i dag en vanlig oppfatning at didaktikk
                  eksisterer både som teori og på handlingsplanet. I dag er det også en tendens til
                  å lage en syntese av didaktisk teori og selve håndverket, og denne forståelsesmåten
                  er voksende (Gundem 2003). Med en slik praktisk og teoretisk forståelse av didaktikk
                  i bunnen har Jank og Meyer (1997: 18) formulert følgende definisjon: «Didaktik = Undervisningens
                  och inlärningens teori och praktik.» Denne beskrivelsen fanger opp både den praktiske
                  og den teoretiske siden av didaktiske forhold. En bred didaktikkforståelse ligger
                  også bak Jank og Meyers (1997: 17) beskrivelse av hva didaktikken handler om:

            
               	
                  vem som skall lära sig

               

               	
                  vad man skall lära sig

               

               	
                  med vem man skall lära sig

               

               	
                  var man skall lära sig

               

               	
                  hur man skall lära sig

               

               	
                  genom vad man skall lära sig

               

               	
                  varför man skal lära sig

               

               	
                  för vad man skall lära sig

               

            

            Hiim og Hippe (1998: 9) har en definisjon av didaktikk som er i tråd med denne, men
                  som i større grad klargjør hva som inngår i «teori och praktik» i denne sammenhengen:
                  «Praktisk-teoretisk planlegging, gjennomføring, vurdering og kritisk analyse av undervisning
                  og læring.» Denne definisjonen viser at didaktisk virksomhet består av både det å
                  planlegge, gjennomføre, vurdere og ikke minst analysere og reflektere over alle de
                  forhold som inngår i undervisningen og læringssituasjonene. Slik fanger de inn hele
                  prosessen fra planleggingsstadiet til analysen etter avsluttet undervisning. Som vi
                  ser, brukes begrepet vidt, men Hiim og Hippe presenterer en anvendelig klargjøring
                  av didaktikkbegrepet med tanke på praktisk lærerarbeid.

            Så langt har vi vist at det eksisterer både en snever og en vid forståelse av didaktikk,
                  og at didaktikk dreier seg om teoretiske aspekter så vel som praktiske anliggender.
                  I tillegg til dette har didaktikk normative og analytiske aspekter. En kan stille
                  spørsmål for å finne ut hvorfor og hvordan noe foregår eller er tenkt på en bestemt
                  måte. Det er ikke tilstrekkelig at en lærerstudent planlegger en læringsøkt. Aktivitetene
                  må analyseres underveis og i etterkant: Hva skjedde? Hvorfor skjedde dette? Hva må
                  jeg tenke på neste gang? Hvilke muligheter brukte jeg ikke? Hvorfor nådde ikke elevene
                  målene? Dette er en del av didaktikkens analytiske side. Et slikt perspektiv gjør at en gjennom analyse, tolkning og refleksjon kan
                  forstå det som foregår. Dette vil være basis for å kunne endre og forbedre praksis.
                  Slike spørsmål kan stilles på et mikronivå som disse eksemplene, eller de kan ses
                  i et mer overordnet perspektiv, for eksempel i forskning der forholdet skole–samfunn
                  er i fokus. Teori og teoretiske modeller som forsøker å analysere og forklare samspill,
                  sammenhenger og årsaker, kan være verktøy i didaktisk analyse.

            I opplæring vil en alltid oppnå noe. Opplæringen har en intensjon, det er et formål
                  og en hensikt med det som iverksettes. Det er noen som skal lære et eller annet, noen
                  mål en vil oppnå. Bak dette ligger noen forestillinger om hva som er godt og bra,
                  og hvordan opplæring bør være. Dette er det normative aspektet ved didaktikken. Læreplaner uttrykker noe om hvordan opplæringen bør foregå, hva slags innhold den skal ha, og hvilke verdier, samfunnssyn og menneskesyn
                  som skal ligge i bunnen for arbeidet i skolen. For eksempel skal vi i dagens norske
                  skole gi elevene en likeverdig og tilpasset opplæring. Da kan en ikke si at Lise ikke
                  klarer å følge med i det opplegget læreren har utformet, og slå seg til ro med det.
                  Jenta har rett på et opplegg som er tilpasset hennes forutsetninger. Lærere kan ikke
                  operere etter eget forgodtbefinnende. De etiske verdier og normer samfunnet legger
                  til grunn for skolen, er retningsgivende for det pedagogiske arbeidet. I vårt samfunn
                  har vi et menneskesyn der individets egenverdi settes høyt. Dette reflekteres i læreplaner
                  og skal manifestere seg i opplæringen, blant annet gjennom at opplæringen skal tilpasses
                  den enkelte elev.

            Det normative aspektet er synspunkter på hvordan didaktisk arbeid bør være ut fra grunnleggende verdioppfatninger, samfunnssyn og menneskesyn og viten.
                  Det analytiske aspektet innebærer å tolke og forstå det som skjer. De analytiske og normative sidene
                  ved didaktikken henger sammen. En finner dem sjelden i rendyrket form verken i teori
                  eller i praksis; de virker sammen.

         

      

      Didaktikk, fagdidaktikk og yrkesdidaktikk

      
         
            Vi har så langt omtalt generelle didaktiske forhold. I lærerutdanning snakker en om
                  generell didaktikk og fagdidaktikk og yrkesdidaktikk knyttet til de enkelte fag og
                  fagområder. Den generelle didaktikken belyser allmenne pedagogiske problemstillinger,
                  uavhengig av fag, og inngår som et fellesgrunnlag for fagene. Den har som siktemål
                  at studentene skal tilegne seg teoretisk og praktisk kompetanse i å foreta og begrunne
                  valg ved planlegging, gjennomføring, vurdering og videreutvikling av opplæring. Andre
                  formål er at studentene skal kunne tilpasse opplæring til elever med ulike forutsetninger
                  og i forhold til ulike fag i skolen, og til samarbeid med kolleger og til videreutvikling
                  av praksis. Imidlertid kan en ikke sette opp klare skillelinjer mellom hva som er
                  generelle eller fagdidaktiske områder (Steffensen 2003). Men modellene nedenfor kan
                  bidra til å se en del av de sentrale områdene en møter i lærerutdanningen, i forhold
                  til hverandre.

         

      

      Figur 2.5 Forholdet mellom ulike områder i lærerutdanningen (etter Holmström 1993) [Se illustrasjon]

      
         
            I lærerutdanningen har en tradisjonelt snakket om pedagogikkfaget på den ene siden og fag som for eksempel matematikk, engelsk og musikk på den andre. Disse er også hovedelementene
                  i figur 2.5. Samtidig går det fram at didaktikk er det sentrale området i det pedagogiske
                  fagfeltet. Vi ser videre at fagdidaktikk henter deler av sitt innhold fra pedagogikken
                  på den ene siden og fra faget på den andre siden. Didaktikk, fagdidaktikk og fag har
                  innbyrdes berøringspunkter og til dels felles kunnskapsbase. Dette gjenspeiler seg
                  i undervisning i pedagogikk og fagdidaktikk i lærerutdanningen. Et eksempel på slikt
                  felles teorigods kan være Vygotskys teori om læring. Den kan ha stor plass i pedagogikkfaget
                  som en generell teori om hvordan læring skjer. Samtidig kan denne teorien anvendes
                  mer spesifikt fagdidaktisk, for eksempel i norskfaget når studentene lærer hvordan
                  de kan legge til rette for prosessorientert skriving for elever.

            De fleste yrkesfaglærere har imidlertid en særpreget bakgrunn når de begynner som
                  lærere. De har en yrkesutdanning som for eksempel kokk, elektromontør eller frisør
                  og flere års praksis fra den bransjen de er utdannet for. I tillegg har de en yrkesteoretisk
                  skolering i faget sitt. Til forskjell fra engelsklektoren som har sin fagutdanning
                  fra teoretiske studier, vil yrkesfaglæreren ha tilegnet seg store deler av sin fagkompetanse
                  i helt andre sektorer enn skolen. For denne gruppen vil det derfor ikke være tilstrekkelig
                  å snakke om fag og fagdidaktikk. Det er nødvendig å fange inn de unike erfaringene
                  de har med seg inn i læreryrket. I figur 2.6 gjør vi et forsøk på å vise hvordan komponentene
                  i modellen ovenfor er endret og utvidet for yrkesfaglærernes del.

         

      

      Figur 2.6 Forholdet mellom ulike områder i yrkesfaglæreres bakgrunn [Se illustrasjon]

      
         
            En student kan ha sin fagutdanning som kokk. I tillegg har han flere års yrkeserfaring fra hotellkjøkken. Denne erfaringsbakgrunnen har han med seg inn i lærerutdanningen,
                  og den utgjør en del av basisen for yrkesdidaktikken sammen med de andre komponentene
                  i modellen.

            De fagområdene vi møter i skole og lærerutdanning, har ulik historie og ulike begrunnelser.
                  Fagenes innhold og begrunnelser kan endre seg, og nye fag kommer og går. For eksempel
                  kom fagområdet barne- og ungdomsarbeid inn i 1994, og fra 2006 er faget teknologi
                  og design innført i ungdomsskolen. Andre fagområder har lange tradisjoner. Dette gjelder
                  mange av yrkesfagene som nå er en del av skolens fagtilbud, men som har røtter tilbake
                  til håndverksfagenes danningstradisjoner. Samlet sett uttrykker bredden i utdanningers
                  fagtilbud til enhver tid samfunnets tenkning om hvilken kunnskap som er viktig, og
                  endringer i fagtilbud markerer nye prioriteringer. Grovt sett kan vi si at begrunnelsene
                  for fagene er knyttet til enten danning eller nytte eller begge deler (Aase 2005).

         

      

      Fagdidaktikk

      
         
            Mens den generelle didaktikken kan spores tilbake til 1600-tallet, har fagdidaktikk
                  som egen disiplin en relativt kort historie. Fagdidaktikken som fagområde begynte
                  å vokse fram fra 1950- og 1960-tallet. I Norge begynte utviklingen av det fagdidaktiske
                  området omkring 1970. Som term opptrer «fagdidaktikk» på norsk grunn sjelden før etter
                  1970 (Ongstad 2006).

            Den tidlige fagdidaktikken var vitenskapssentrert og knyttet til akademiske fag. Det
                  vil si at grunntanken var at ethvert akademisk fag har sin egen struktur, sine nøkkelbegreper
                  og spesielle intellektuelle operasjoner som forskerne i faget benytter i sitt arbeid,
                  og som må tydeliggjøres og overføres til elevene gjennom undervisning i det enkelte
                  fag (Gardner 1972). Det har etter hvert skjedd en forskyvning bort fra dette grunnsynet
                  som tar utgangspunkt i det akademiske fag, i retning av at «praktisk viden (om faget)
                  er mer fundamental end teoretisk viden, for den første er grundlaget for at få en
                  klar opfattelse af den sidstes betydning» (Hirst sitert i Nielsen 1996). I dette ligger
                  at kunnskapsbasen for fagdidaktikken må være bredere. Faget alene må ikke være den
                  eneste premissleverandøren for fagdidaktikken. Ifølge figur 2.5 ovenfor henter fagdidaktikk
                  sitt innhold fra pedagogikk, generell didaktikk og fra det enkelte fag, inkludert
                  praksisfeltet.

            I fagdidaktikk – som en som lærerstudent kan møte i form av egne kurs og studier eller
                  som deler av fagstudier – integreres fagkunnskap, generell didaktikk og elevkunnskap.
                  Fagdidaktikk har mange sider, og en kan da også i en lærerutdanning møte et fag i
                  mange ulike sammenhenger. Faget som vitenskapsfag er det vi forbinder med universitetenes definisjon av et fag. Forskning og teoriutvikling
                  er prioriterte områder i denne sammenhengen. Studentene møter studiefaget slik det er utformet og framtrer som en del av lærerutdanningen. Skolefaget er det faget læreren underviser i. Et skolefag kan være forankret i et tilsvarende
                  vitenskapsfag, dette gjelder for eksempel matematikk og engelsk. Eller det kan være
                  uten en slik forbindelse, som for eksempel heimkunnskap. Det kan også være en kunstart
                  som er basisen for et skolefag, som i musikk. Et skolefag som naturfag vil heller
                  ikke kunne tilbakeføres til ett enkelt vitenskapsfag, men har elementer fra flere
                  fag som fysikk, kjemi, biologi. Andre fag har ikke en klar linje bakover til sin opprinnelse,
                  som for eksempel kroppsøving (Steffensen 2003).

            Mens den generelle didaktikken har et historisk grunnlag som gir den et felles preg,
                  er de enkelte fags didaktikk i høy grad styrt av fagenes forskjelligheter og hvordan
                  en på gitte tidspunkt synes det skal undervises i dem (Steffensen 2003). Det eksisterer
                  ulike og nesten motstridende oppfatninger om hva fagdidaktikk er. På den ene siden
                  kan fagdidaktikk knyttes tett opp mot pedagogikk, mens det på den andre siden kan
                  koples til det aktuelle faget eller fagområdet. Lorentzen (1998) omtaler dette som
                  fagdidaktikkens janusansikt – et ansikt som har flere sider eller innfallsvinkler.
                  Generelt kan en si at fagdidaktikk er alt som er relevant om faget i relasjon til
                  faget selv (Ongstad 2004). Sjøberg (2001: 14) har en relativt klar definisjon: «Med
                  fagdidaktikk forstår vi overveielser som er knyttet til et fags situasjon i skole
                  og utdanning.» Han hevder at ut fra denne definisjonen kan en reise mange fagdidaktiske
                  problemstillinger. Eksempler på fagdidaktiske spørsmål kan være:

            
               	
                  Hvordan blir et fag til det det er?

               

               	
                  Hvilke prosesser og hvilke krefter formulerer et fag?

               

               	
                  Hvordan legitimeres og begrunnes faget?

               

               	
                  Hva er fagets egenart som vitenskapsfag og skolefag?

               

               	
                  Hva er det sentrale begrepsmessige innholdet i faget?

               

               	
                  Hvordan er fagets historiske utvikling?

               

               	
                  Hvordan faget kan læres, undervises og utvikles?

               

               	
                  Hvordan er fagets læreplaner?

               

               	
                  Hvilke lærebøker og læremidler for øvrig kan og bør brukes i faget?

               

               	
                  Hva er formålstjenlige vurderingsmåter i faget?

               

            

            Disse punktene dekker et bredt spekter, fra overordnede perspektiver på forskningsfaget
                  til de mer praktiske spørsmål som angår undervisnings- og læringssituasjoner mer direkte
                  – som for eksempel lærebøkene i faget og de arbeidsmåtene det er naturlig å ta i bruk.
                  Et sentralt problemfelt i denne sammenhengen er hvor grensen går mellom det fagdidaktiske
                  og det allmenndidaktiske. Lorentzen mfl. (ibid.) reiser også spørsmålet om i hvor
                  stor grad disse grensene bør opprettholdes. De ser det slik at fagdidaktisk forskning
                  og utviklingsarbeid må skje gjennom samarbeid både mot fag og pedagogikk. Dersom den
                  fagspesifikke opplæringen oppfattes som løsrevet fra generell læringsteori og undervisningslære
                  for alle fag, kan fagdidaktikken bli stående ved siden av og ikke i samarbeid med
                  generell didaktikk og pedagogikk.

            Som vist var den tidlige fagdidaktikken vitenskapssentrert, basert på en grunntanke
                  om at ethvert akademisk fag har sin egen struktur og sine særegne nøkkelbegreper.
                  Engelsen (2005) mener at det fagdidaktiske området ikke må begrenses til spørsmål
                  som utelukkende har med fagdisipliner å gjøre. Hun understreker behovet for en flerfaglig
                  didaktikk. Begrunnelsen for det er at læreplaner og opplæring blir mer og mer tverrfaglig
                  orientert. I skolen jobbes det med temaer og prosjekter, men fagdidaktikken dreier
                  seg fremdeles om didaktikk for enkeltfag. Dagens skole fordrer tett lærersamarbeid
                  og tverrfaglighet. Lærere trenger derfor kunnskap om og ferdigheter i å velge ut faginnhold
                  og tilrettelegge for faglig læring i eget fag sett i relasjon til andre fag i en tverrfaglig
                  virksomhet. Lærere i ulike fag skal samarbeide. Derfor mener Engelsen (2005: 92) at
                  det trengs en flerfaglig didaktikk eller tverrfagsdidaktikk for å kunne nå skolens
                  målsettinger.

         

      

      Yrkesdidaktikk

      
         
            Fagdidaktikk regnes fortsatt som et relativt nytt fagområde i Norge etter førti–femti
                  år. Yrkesdidaktikk som eget felt, derimot, er enda mye yngre. Første gang yrkesdidaktikk
                  ble brukt som betegnelse på en selvstendig del av et studium, var i rammeplanen for
                  praktisk-pedagogisk utdanning fra 1998. I yrkesfaglærerutdanninger utviklet etter
                  dette står også yrkesdidaktikk sentralt. Området er på frammarsj, og det arbeides
                  for å utvikle ny kunnskap gjennom å stimulere til forskning på det yrkesdidaktiske
                  området (Tarrou 2005).

            Yrkesfaglig opplæring i skolen ligger i spenningsfeltet mellom skolens og arbeidslivets
                  opplæringstradisjoner (Jensen 1999). Begrepet yrkesfag brukes om alle fag i videregående
                  opplæring som leder til yrker innenfor håndverksfag, industrifag, omsorgs- eller servicefag.
                  De fører fram til et yrke etter endt opplæring i motsetning til allmenne fag i den
                  videregående skolen som leder fram til grunnlag for opptak til videre utdanning (Tarrou
                  2005). Yrkesfagene har ulik opprinnelse. Noen fag har sitt utspring i håndverkstradisjonen,
                  mens andre har kommet som et resultat av industrialiseringen, og en del fag som går
                  på tjenesteyting, har oppstått i de senere år. Skredderfaget og skomakerfaget er gamle
                  håndverksfag. I mange av disse fagene finnes det i dag knapt utøvende fagfolk, det
                  vil nok være vanskelig å finne særlig mange salmakere. I industrien har fag og arbeidsoppgaver
                  endret seg i takt med den teknologiske utviklingen, og på samme måte som i arbeidslivet
                  for øvrig stilles det større krav om for eksempel å beherske ny teknologi og stadig
                  å tilegne seg nye fagkunnskaper. På begynnelsen av 1990-tallet ble en god del nye,
                  tjenesteytende fag lagt under loven om fagopplæring i arbeidslivet. En kan nå ta fagbrev
                  blant annet i butikkfag, som renholdsoperatør, som helsefagarbeider og som stillasbygger.

            Mens en i allmenne fag opererer med faget som vitenskapsfag, studiefag og skolefag,
                  vil en i yrkesfaglig sammenheng ha basisfaget på den ene siden og skole-/opplæringsfaget på den andre. Vi velger å benytte betegnelsen basisfag fordi yrkesfagene ikke er
                  forankret i et vitenskapsfag, og ikke alle yrkesfaglærerstudenter har møtt faget sitt
                  som et studiefag. De har gjerne tatt sin utdanning som lærling i arbeidslivet. Denne
                  yrkesutdanningen har vært rettet mot en bransje utenfor skolen. Bilmekanikere, frisører
                  og rørleggere har tatt sin utdanning i arbeidslivet og for arbeidslivet. Betegnelsen skole-/opplæringsfag viser at fagopplæring i dag begynner
                  med en del i skolen og fortsetter i arbeidslivet i form av et lærlingforhold.

         

      

      [Se illustrasjon]

      
         
            Som figur 2.6 illustrerer, er yrkesfaglærere i utgangspunktet utdannet til og har
                  praksis fra et annet yrke enn læreryrket. Denne yrkesutdanningen og arbeidslivserfaringen
                  bringer de med seg inn i lærerutdanningen og den framtidige lærerjobben. På denne
                  måten forholder disse lærerne seg til to profesjoner. De har altså to yrkesidentiteter, som for eksempel kokk og lærer. De opererer på den måten i forhold til et dobbelt praksisfelt; det praksisfeltet som skolen utgjør (lærerpraksisen), og det praksisfeltet som finnes
                  i arbeidslivet (for eksempel kokkepraksisen).

            Yrkesdidaktikktermen anvendes stadig oftere, men med svært flytende og varierende
                  innhold. Imidlertid er det gjort noen forsøk på å identifisere og utvikle begrepet
                  og området. Hiim og Hippe (1999: 177) sier at yrkesdidaktikk omhandler «kritisk analyse
                  og bruk av yrkesfunksjoner som grunnlag for læring». Dermed pekes det mot yrkeslivets
                  virksomhet som grunnleggende basis for, legitimering av og retningsgivende for tilrettelegging
                  av opplæring i yrkesfag. Det betyr at det er de yrkesfunksjonene og oppgavene som
                  preger det yrket den framtidige fagarbeider eller håndverker skal inn i, som må være
                  utgangspunktet for og stå i sentrum for opplæringen. Dette vil da utgjøre et danningsideal
                  som vil virke inn på både innhold, organisering og arbeidsmåter i yrkesfaglig opplæring.
                  Tilrettelegging for læring i yrkesfagene i videregående opplæring vil måtte være orientert
                  mot utviklingstendenser i arbeidslivet. For eksempel vil frisørfagets tidsaktuelle
                  arbeidsinnhold og arbeidsorganisering prege tilretteleggingen av yrkesopplæringen
                  i frisørfag. På den måten blir yrkesfagenes aktuelle faginnhold, arbeidsmåter og didaktiske
                  begrunnelser helt avhengig av endringer i yrkeslivet. Et karakteristisk trekk for
                  didaktikken i yrkesfag blir da at det er arbeidslivet selv som definerer kunnskapsbasen
                  i fagene og legger premisser for læringen. De raske endringene i yrkesfagene som følger
                  av endringer i arbeidslivet, er forhold som opplæringen må forholde seg til. Spørsmål
                  om endringskompetanse og nytteperspektiv i forhold til næringslivets behov er dermed
                  stadig tilbakevendende i fagopplæringen. I og med at denne typen opplæring har klare
                  sammenhenger med strømninger i næringslivet, vil yrkesfagenes innhold, arbeidsmåter
                  og organisering stå i forhold til endringer i næringslivet og hva slags kompetanse
                  det er behov for.

            Hansén og Sjöberg (2006) hevder at didaktikk er lærerutdanningens fundament og kjerne.
                  I didaktikken forenes pedagogikk/didaktikk og fag i teori og praksis. Ifølge Imsen
                  (2006) har allmenn didaktikk og fagdidaktikk en felles interesse hvor begge har en
                  viktig funksjon: Fagdidaktikken kan synliggjøre og problematisere læring og læringsprosesser
                  i den skolemessige konteksten, dvs. fagene, mens den allmenne didaktikken kan bidra
                  med nødvendig oversikt over det didaktiske feltet som helhet. Det samme kan gjelde
                  for forholdet mellom allmenn didaktikk og yrkesdidaktikk.
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